Lesson stuL{y

Rapport himtad fran Is.idpp.gu.se

Detta ar en kortfattad beskrivning av en genomford studie. Den lyfter fram nagra centrala delar i studien, vilka kan utgora
underlag fér andra studier och vid planering av undervisning. Rapporten innehaller inte fullstandiga lektionsplaneringar.

Skola
Bodaskolan, Boras Stad

Arskurs
7 och 8

Kontaktperson (mail)
Henrik Hansson henrik.hansson@]learningstudy.se

Innehill, 6vergripande mal och lirandemal for lektionen

Overgripande mal

Vi vill att eleverna ska se nyttan med de kunskaper som de jobbar med och ska ldra sig, i skolan och att de
genom detta kan kdnna storre lust att 14dra och tilltro till sin egen forméga. Detta vill vi framforallt fokusera
pa i problemldsning, som vi mérker att eleverna har svért for.

Larandemal
Utveckla en formaga att anvénda egna och nya strategier for att 16sa problemldsningsuppgifter samt kunna
utnyttja den kunskap de har pé sin nivé for att 16sa problemuppgifter

Avgransning av Larandemal

Efter forsta traffen vill vi ha foljande Larandemal: Kunna anvénda den teoretiska kunskapen om pythagoras
sats i ett problem dér eleverna ska tillimpa den.

Naér vi diskuterade mer kom vi fram till att det egentligen handlade om problemlésning som vi ville att de
skulle utveckla kunskaper i.

Vi kom da fram till Ldrandemalet: Utveckla en formaga att anvéinda egna och nya strategier for att 16sa
problemldsningsuppgifter och kunna vérdera sina I0sningar till vilken uppgift som de passar bést till samt
kunna utnyttja den kunskap de har pa sin niva for att 16sa problemuppgifter

I mitten av studien insag vi att detta var for stort och da avgransade vi det till ovanstdende Larandemal som
vi sedan holl oss till i resten av studien.

Elevtankar

Svérigheter vi fann hos eleverna angdende Liarandemaélet

. Kunna visa med vilken strategi man 16st problemldsningsuppgifter
. Kunna anvénda fler 4n en strategi

. Kunna anvénda andras strategier i nya problemldsningsuppgifter

. Kunna fa fram sina tankar

. Fé ut det viktigaste ur problemet/forsta vad problemet fragar efter

. Vilja en lamplig strategi
Lektionsdesign 1

Innan lektionen
Vi hade skrivit pé tavlan: Att 16sa uppgifter pa olika sétt,
Vi hade satt fram material som eleverna kunde anvinda

Inledning
Vi beridttade vad lektionen skulle handla om, dér fokus var pé strategierna, vi skrev upp lektionens planering
med tid och aktiviteter

Aktivitet 1
Eleverna fick tillsammans fundera pa vilka strategier man kan anvidnda ndr man l6ser ett problem. Dessa
skrevs upp pa tavlan.
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Aktivitet 2

Problemet vi utgick fran delades ut och eleverna fick enskilt ldsa det och sedan lédste vi det hogt och de fick
stélla fragor om problemet om de inte férstod vad som menades.

Vad géller val av problemuppgifter har vi anvént oss av boken 32 rika problem i matematik, Maria Larsson,
Liber. Problemet som fanns dér och som vi valde gjorde vi om lite s att det for vara elever blev ett rikt
problem.

Problemet: "Pannkakor till lunch"

Ett séllskap har bestéllt pannkakor, till lunch. En vuxenportion bestar av 9 pannkakor och en barnportion
bestar av 4 pannkakor. Totalt har sdllskapet bestéllt 108 pannkakor. 1. Ge exempel pa hur manga barn
och/eller vuxna som kan ingd i séllskapet. 2. Forsok finna alla olika mdjligheter av antal barn och vuxna som
séllskapet kan besta av.

Aktivitet 3
Eleverna arbetade enskilt med problemet och dér fokus var pé strategierna. Lararen gick runt och noterade
vilka strategier som eleverna anvénde.

Aktivitet 4

Eleverna presenterade sina strategier och 1osningar i férutbestdmda grupper om 3-4 st. Liraren styrde
turordningen i gruppen nir de skulle presentera sina strategier, utifrdn vad hon/han hade noterat ndr hon/han
gick runt och kollade vilken niva strategierna hade.

Aktivitet 5
Eleverna presenterade gruppvis for hela klassen utvalda strategier av ldraren pa tavlan och sedan
diskuterades de olika strategierna. Léraren satte med hjélp av eleverna ord pé de olika strategierna.

Avslutning

Léraren diskuterade med eleverna om vad de gjort under lektionen och varfor de gjort det. Varfor har vi
undervisat om olika strategier for att 16sa problem. Varfor kan det vara viktigt att ha flera strategier i
beredskap ndr man moter ett problem? Vad ska man tinka pé& nir man stoter pa ett problem?

Observationer och reflektioner— lektion 1

Exempel pé resultat

For- och eftertest, observationer och protokollférande under lektionerna, samt upplevelsen hos undervisande
larare och elever lag till grund for véar utveckling av lektionen och de resultat vi kunde se.

Forbdttring av lektionerna. Framforallt fran lektion 1 till lektion 2 och 3. Dessa lektioner var mycket mer
medvetet planerade och strukturerade. Vi hade jobbat mycket mer med sjilva problemet (sd att det blev rikt
och tydligt for eleverna), inledningen, instruktionerna, 6vergangarna och gruppsammansdttningar infor
dessa lektioner. Vi var ocksd mer medvetna om vad vi skulle sdtta fokus pa under undervisningens gang i
dessa lektioner. Resultatet var ett mycket bdttre flyg i dessa lektioner dn i lektion 1, ddr rdtt saker
fokuserades vid riitt tillfdlle och pad rditt sditt.

Detta gjorde tex. att det kom fram fler strategier och framférallt fler l6sningar pd problemet efter lektion 2
och 3 dn efter lektion 1. Det var ju ocksd ett av de stora mdlen med lektionen.

Lektionsdesign 2 och 3

Utveckling fran Lektion 1 till lektion 2 och 3

Vi hann inte med allt som vi planerat i lektion 1 och i tidsbristen blev att vi lite forcerade

Vi avgriansade Larandemalet hart

Vi satte fokus pa strategier istillet for 16sningarna

Problemuppgiften vi hade i lektion 1 var inte rikt och nagra elever kunde inte forsta problemet
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Vi utgick inte fran vad eleverna tyckte var svart utan vad vi tyckte var svart — vi tog det forgivet

Vi var mycket mer tydliga i inledningen

Vi bestdmde att grupperna skulle vara forutbestdmda (dessa bestimdes med utgdngspunkt av vad vi visste
ungefir vilka strategier som de skulle kunna komma pé)

Ordningen de skulle presentera sina strategier i bestimdes under det individuella arbetet utifrdn nivderna pa
strategierna som de enskilt jobbade med

Allt som allt kiindes det som om vi planerat lektion 2 och 3 mer medvetet och mer i detalj dér vi tagit hinsyn
till elevernas svarigheter och vad som blev bést for att kunskapen skulle bli synlig f6r vara elever mha
uppgifter och aktiviteter

Sammanfattning av studien

Téankt lektion 4

Vi hade avgrinsat Larandemélet &nnu mer och verkligen varit observanta pa att strategierna en och en, i sista
delen hade blivit mer synliga for eleverna. Vi hade nog ocksé anvint oss mer av dven de strategier som inte
fullt var korrekta for att hjélpa eleverna att se vad som varit korrekt.

Exempel pé lararresultat

Vi har fatt syn pé att vi méste avgrénsa vad vi undervisar om mycket hardare, dn vad vi brukar gora.

Vi har startat att fora pedagogiska diskussioner som handlar om undervisningen och svérigheterna med att f4
eleverna att lara sig det vi vill att de ska léra sig.

Vi har blivit mer kritiska till liromedel, hur de &r upplagda och om vi kan utga fran det i var undervisning
helt och héllet?!

Vi har blivit medvetna om att vi maste ge eleverna verktyg for att kunna 16sa uppgifterna de ska gora istéllet
for att de enbart rdknar pa och ska forsoka att 16sa problemen sjélva. Pa detta sitt blir elevernas kunskap
mycket djupare och da kan de generalisera sin kunskap in i andra moment

Vi maste vara mycket tydliga i vara instruktioner s att kunskaperna eleverna ska lira sig inte faller pa att de
inte vet vad de ska gora under lektionerna.

Vi har insett att det dr viktigt att strukturera lektionen for oss sjélva och for eleverna sé de vet vad de kan
forvinta sig

Vi ska inte ta s& mycket forgivet, utan stélla oss frdgan: vad har vi tagit forgivet nar vi gjort klart lektionen,
ibland i vér planering

Interagera med eleverna sé att de inte behdver léra sig sjélva — vi gor kunskapen tillsammans

. Vi behover inte st och predika

. Eleverna behover inte sjidlva lira sig genom att tex. ridkna sjdlva

Gora en mycket mer medveten planering dér vi tagit hinsyn till mycket

. Vad det ar vi vill uppnd med undervisningen

. Sitta eleverna har och nu i fokus och vad de har {or forutsattningar och vilka formagor de har — vi
maste mota vara elever dér de befinner sig inte dér vi forvéntar oss att de bor vara

. Uppgifter som vi anvinder, &r de tillrackligt bra for det vi vill ska komma fram i kunskap — blir de
tillgdngliga for eleverna

J De aktiviteter som vi anvéinder, &r de tillrickligt bra for det vi vill ska komma fram i kunskap — far de

mojlighet att se det vi vill se

Vi har lért oss att anvinda Kyozaikenyiu som ett verktyg i var planering och undervisning dér vi studerar,
befister och utvecklar systematiskt.

Ovrigt

Genom hela studien har vi jobbat noga med Kyozaikenyiu och studerat, befédst och utvecklat. Vi har utgatt
frén elevernas svarigheter och forsokt att behandla dem genom att géra dem tydliga mha bra uppgifter och
enskilda 6vningar och gruppdvningar som varit noga genomtinkta.
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Den litteratur vi anvédnde oss av for att jobba med problemldsning var Eva Taflins avhandling och med hjélp
av den och diskussion i gruppen kom vi fram till vad vi tyckte att problemuppgifter var:

Rika problem. Uppgifter som frimjar logiskt tdnkande och lyfter en formaga att anvénda olika strategier for
att 16sa problemet

1. Problemet ska introducera viktiga matematiska idéer eller vissa 16sningsstrategier.

2. Problemet ska vara létt att forsta och alla ska ha en méjlighet att arbeta med det.

3. Problemet ska upplevas som en utmaning, krdva anstrangning och tillatas ta tid.

4. Problemet ska kunna 16sas pé flera olika sitt, med olika strategier och representationer.

5. Problemet ska kunna initiera en matematisk diskussion utifran elevernas skilda l6sningar, en diskussion
som visar pa olika strategier, representationer och matematiska idéer.

6. Problemet ska kunna fungera som brobyggare.

7. Problemet ska kunna leda till att elever och larare formulerar nya intressanta problem.

”Sddan hdr kompetensutveckling och de diskussioner vi haft borde vara naturlig del i den vardagliga
verksamheten och pd ldrarutbildningen.”



