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Detta ar en kortfattad beskrivning av en genomford studie. Den lyfter fram nagra centrala delar i studien, vilka kan utgora
underlag fér andra studier och vid planering av undervisning. Rapporten innehaller inte fullstandiga lektionsplaneringar.
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Innehéll och lirandeobjekt

Beridkna en hastighet ndr man vet stricka och tid.

Elevtankar (fran fortest och lektioner)
Niér situation dr att tdnka i proportionalitet klarar eleverna uppgiften relativt val.
. Vilken dr hastigheten om du dker 90 km pd 1,5 timmar?
Nir uppgiftens ingdende virden kriver en annan strategi blir resultatet simre
*  Vilken dr hastigheten om du dker 11,7 mil pd 1 timme och 37 minuter?
Omvandling av minuter till timmar (t.ex. 24 min) var svart.
Detta visade sig senare att denna fardighet inte behdvdes for att né larandeobjektet.

Kritiska aspekter (for eleverna i denna studie)
»  Forsta vad hastighet dr samt skrivsittet.
*  Kaénna till och vélja olika strategier vid berdkning av hastighet.
*  Proportionalitet.

Icke kritiska aspekter
* Divisionstanken
*  Enheter (t.ex. 1h=60 min)
*  Omvandling av tid till decimalform

Variationsmonster

— Vi ville belysa olika typer av hastigheter genom att eleverna fritt far tainka 6ver vad hastighet dr och sedan ge
exempel pa olika hastigheter. T.ex. km/h, m/s, slag/min, /min, Mbit/s. Frén att ha haft en uppfattning om att
hastighet bara forknippas med hur fort ett fordon fardas sé synliggjordes via diskussionen och skrivandet pa tavlan
att hastighet forekommer &ven i andra sammanhang. Vi “ringade in” dessa varianter av hastighet pa tavlan for att ge
eleverna en okad forstielse dver vad hastighet innebér.

— Vi skapade problemstéllningar dir proportionalitet kan anvidndas. T ex “véigen over 15 min, vigen dver 20 min,
viigen 6ver 30 min”. Aven hir var vi noga med att sitta etikett pa de olika strategierna for att synliggora olika
strategier.

Forbattrlngar i elevernas prestationer
Vi har fatt eleverna att berdkna hastigheter med hjalp av olika strategier som bygger pé att anvinda sig av
proportionalitet. (Vigen dver 15 min, 20 min, 30 min, 1 min)

— Strategin att dela med tiden uttryckt i delar av timmar (divisionstanken) hann vi inte med under denna lektion. Det &r
ett innehall for nastkommande lektion.

— Enhetsomvandlingar betrdffande tid anser vi vara s.k. ndodviandiga forkunskaper som behover ha problematiserats
vid tidigare tillfdllen. De ingér alltsd inte i vért aktuella larandeobjekt.

Ovrlgt
For att na ett larandeobjekt 1 var vanliga undervisning behdvs en serie av lektioner, en LS-lektion &r bara en av dessa
lektioner.

— Det ar viktigt att fokusera pa vésentliga aktiviteter for att nd det ldrande objektet. De kritiska aspekterna ger oss en
ledning i detta. T.ex. tog vi bort momentet med att repetera tidsomvandlingar.

— T ambitionen att synliggdra olika begrepp far vi inte aterfalla till formedlingspedagogik. Férutom att eleverna skall
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erdvra en god begreppsforstielse, vilket ofta dr fokus under en Learning Study, ingdr ocksa i uppdraget att utveckla
andra formagor av elevens matematikkunnande. Som larare méste vi ta hdnsyn till att duka upp” for ldrande av
kursplanens alla formégor.

— En sadan forméga visade eleverna tydligt, nér de istéllet for att “tdnka enligt 1droboken” (dvs att férvandla 1h och 37
min till timmar och sedan dividera strickan med denna tid uttryckt i timmar) 16ste problemet mycket enklare genom
att dividera med antalet minuter och sedan multiplicera med 60. Helt logiskt gick de ’vdgen dver 1 minut” och
utnyttjade proportionalitetstanken. Detta var ett resultat av att 14ta eleverna arbeta dppet via problemldsning.

— Trots en mycket vélplanerad lektion nar vi inte alla elever. Vid listning av kritiska aspekter inser vi att en del av
dessa dr s.k. nddvindiga forkunskaper, som inte kan behandlas under lektionen. Elever som inte har dessa ér inte
mogna for detta lirandeobjekt. Antagligen ér det dessa elever som vi inte lyckas paverka nimnvért under lektionen.

— I filmandet av lektioner kommer vi dven in pa rena metodikfragor, t.ex. disponering av tavlan.

— Vi uppticker nya sidor av varandra nér vi ér tillsammans i klassrummet.

— Nér vi nu har utarbetat en lektion kan vi anvinda den i nya elevgrupper. Vi skall ldgga upp en bank av
genomarbetade lektionsforslag pa skolans hemsida.

— Att sammanstilla studien i en LS-mall fér oss att fordjupa var kunskap om ldrandets process.



