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Detta ar en kortfattad beskrivning av en genomford studie. Den lyfter fram nagra centrala delar i studien, vilka kan utgora
underlag fér andra studier och vid planering av undervisning. Rapporten innehaller inte fullstandiga lektionsplaneringar.

Skola

Stopenskolan i Skovde kommun

Arskurs
Ak 8

Antal elever i studien
37 elever

Kontaktperson
Bengt Drath, bengt.drath@fc.skovde.se

Innehéll och lirandeobjekt

Att kunna anvénda sig av innehdllsdivisionstanken genom att:

— tolka héndelser som kidnnetecknar en innehallsdivision.

— anvianda innehallsdivisionstanken dven for att berdkna ’nakna situationer”.

Elevtankar

— Manga elever undviker division genom att istillet addera eller multiplicera.
— Eleverna har léttare for att 16sa uppgifter i en kontext &n i nakna situationer.
— De har svért att tillimpa innehéllsdivision

Kritiska aspekter

— Innehéllsdivisionstanken.

— Spréket, hur vi uttrycker innehallsdivisionstanken.

— Vara medveten om bade delningsdivision och innehallsdivision.

Icke kritiska aspekter

Vissa aspekter far anses som nddvandiga forkunskaper och kan inte bli foremal for ldrande under denna lektion:
— kort division

— enhetsomvandlingar

Variationsmonster

Vi skapar problemstillningar dar innehéllsdivision ar en effektiv 16sning pa problemet. Denna 16sning skall kontrasteras
mot mer primitiva 16sningar vid redovisningen av problemet.

Vi skapar foljdproblem med samma matematiska innehall.

Vi later dven eleverna ta stéllning till uppgifter som kan ses som delningsdivision resp. innehallsdivision.

Eleverna far dven sitta ord pa nakna situationer, s.k. raknehéndelser.

Vi dr noga med att uttrycka oss i innehéllstermer: "Hur manga génger gér..”

Forbittringar i elevernas prestationer

Vi har fatt eleverna att anvidnda sig av innehéllsdivisionstanken i bade kontextbundna situationer samt i nakna
situationer. Dock anvénder de ofta andra strategier nér siffrorna medger detta.

De har blivit medvetna om att ett divisionsuttryck kan tecknas utifran ett delningsperspektiv samt ett
innehallsperspektiv.

Ovrigt

For att tvinga fram innehéllsdivisionstanken som en framgéngsrik strategi skapade vi ett foljdproblem dér siffrorna inte
tillét att prova sig fram via addition eller multiplikation. Minirdknare fick anvéndas vid detta problem for att kunna
utfora divisionen.

Under lektionen forstéirkte vi s& ofta som mdjligt innehéllsdivisionstanken genom att uttrycka oss med orden “Hur
manga génger gir/innehaller...”. Viritade dven bilder pé tavlan som uttryckte dessa ord. Med andra ord anvénde vi
uttrycksformerna verbal, bildméssig och symbolisk for att synliggdra innehallsdivisionstanken, ocksé ett monster av
variation.

Under lektionen stéilldes ofta fragor under redovisningarna som synliggjorde innehallsdivision och delningsdivision.
T.ex. kunde eleverna fa en fréga, efter att ha beskrivit en naken rdknehdndelse i innehéllsdivisionstankar, hur den skulle
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beskrivas i ett delningsperspektiv.

Vi var dven noga med att sétta etikett pa olika strategier: “innehéllsdivision” resp. ’delningsdivision” och vid de nakna
situationerna: “tdnk delningsdivision” resp. "forldnga”.

For ovrigt hade lektionen ”som vanligt” ambitionen att utveckla fler formégor 4n bara ett visst begrepp
(innehallsdivision) genom att duka upp for gemensam problemldsning i kommunikativ miljo.



