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Detta ar en kortfattad beskrivning av en genomford studie. Den lyfter fram nagra centrala delar i studien, vilka kan utgora
underlag fér andra studier och vid planering av undervisning. Rapporten innehaller inte fullstandiga lektionsplaneringar.

Skola
Désjebroskolan, Kdvlinge kommun

Arskurs
4

Antal elever i studien
35 elever fordelade i tre olika grupper om 12-13 elever i varje grupp.

Kontaktperson
Jenny Kronqvist: jenny.kronqvist@kavlinge.se

Innehéll och lirandeobjekt
Forstaelse for likhetstecknets betydelse. Kunna 16sa likheter och konstruera egna likheter.
Forstaelse for lasriktningen.

Elevtankar

Eleverna hade vid undervisningstillfillet en relativt god forforstielse for likhetstecknets betydelse
men de hade svart for att ge en skriftlig forklaring till likhetstecknets betydelse. Eleverna visade pé
viss osédkerhet vad géller ldsriktningen. Dérfor har t.ex. 13 = 3 — 16 uppfattats som likheter eftersom
att de har last det fran hoger till vianster och alltsd uppfattat uttrycket som 16 —3 = 13.

En del elever saknade forforstielse for negativa tal och papekade att "Det gdr inte att ta 1-15. Det
talet finns inte”. Samtidigt var det de elever som hade god forforstielse for negativa tal och de
gjorde jamforelser med termometern och péavisade att det visst gér att rikna 1-15. Efter diskussioner
kring negativa tal 6kade forstéelsen totalt for gruppen.

Kritiska aspekter

. Att ”svaret” inte alltid star efter likhetstecknet
. Lasriktningen

. Att det finns negativa tal

Andra aspekter
En stor del av eleverna klarade av att ge olika varianter pd uppgiften 20 = ? + ? sa déarfor anser vi att
den typen av uppgifter hade vi kunnat utesluta.

Variationsmonster

Vi lat eleverna bade avlisa och konstruera egna likheter. Flera av uppgifterna var 6ppna sa till vida
att de sjélva fick vélja vilka siffror de satte in i uppgiften, sa lange likheten stdmde.

Vi valde uppgifter dir eleverna var tvungna att vara extra uppmérksamma pé att de utskrivna talen
inte skulle riknas samman till en summa.

Vi valde relativt enkla uppgifter dér vi férvintade oss att eleverna inte skulle géra onddiga slarvfel i
huvudrikningen. Pa sa sitt sdkerstillde vi att fokus lag pa de kritiska aspekterna.

Vi anser att vi hade behovt 0ka svarighetsgraden pa nagra uppgifter for att utmana de elever som
hade god forstdelse for likhetstecknets betydelse.

Forbittringar i elevernas prestationer
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Vid eftertestet sdg vi en klar forbattring hos eleverna vad géller hur vl de i skrift kunde forklara
likhetstecknets betydelse.

Vi ség en stor forbattring hos de elever som presterat simst vid fortestet. De presterade dver lag
mycket béttre vid eftertestet och kunde alltsd visa pa klart storre kunskap vid eftertestet jamfort med
fortestet. Det hér sittet att arbeta med innehéllet verkar passa de svagpresterande eleverna val.

Vi drar slutsatsen att alla tre grupperna har forbéttrat sina resultat i eftertestet. I eftertestet ser vi en
procentuell forbattring som okar for varje tillfille med en ny grupp. Det tror vi beror pé att vi
pedagoger har dragit nytta av erfarenheterna fran de tidigare lektionerna. Vi har alltsa forbattrat
lektionerna allt eftersom.

Grupp 1 Grupp 2 Grupp 3

Fortest 89,8% 90.6% 87,9%

Eftertest 90,5% 94,7% 93,3%
Ovrigt

Det dr viktigt att eleverna inte ser likhetstecknet som ett tecken som man skriver innan svaret. For
att 6ka forstaelsen for likhetstecknets betydelse dr det av stor vikt att pedagoger illustrerar med
konkretmaterial t.ex. med hjélp av en balansvag. Eleverna behover se och kénna att det vager lika
pa bada sidor om likhetstecknet.

Som pedagog ér det viktigt att men inte anvdnder ordet ”blir” som en synonym till likhetstecknet.
Alltsa bor man inte siga att 5 + 5 blir 10. Det 4r av stor vikt att pedagoger och elever anviander ett
adekvat sprak med korrekta matematiktermer.

Vi anser att det hade varit relevant att infora tecknet for ”inte lika”( #) i undervisningen. Da hade
eleverna eventuellt varit annu mer observanta pa att likheterna faktiskt inte alltid stdmde i testen.
Vi anser att negativa tal bor inforas pa ett naturligt vis i undervisningen sé tidigt som mojligt, t.ex.
vid arbetsomradet temperatur. Under vintern nir det &r minusgrader far man naturliga och
vardagsnéra undervisningsmdjligheter som pavisar att negativa tal finns.



