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Innehéll och lirandeobjekt
Att kunna anvénda standardalgoritm i subtraktion med vixling, som en av flera skriftliga raknemetoder
inom talomradet 0—200.

Elevtankar

Av erfarenhet vet vi att det ar svart for eleverna att forsta vad som hénder i en subtraktionsalgoritm. Det
blir latt en procedur utan forstaelse vilket leder till missuppfattningar. En sddan missuppfattning ar att
eleverna alltid tror att de ska subtrahera den ligre siffran fran den hogre t ex 51 —29. De borjar med
entalen dér de tar 9 — 1 eftersom 9 ér storre &n 1. Eleverna med denna missuppfattning byter foljaktligen
plats pa siffrorna i subtraktionen. Detta leder i sin tur till att eleverna har svart att se ndr de ska véxla.

Under lektionerna sag vi att eleverna har svart att utféra mer 4n en vaxling i samma uppgift. En elev
undrade om man kunde véxla tvé gdnger pad samma siffra och om man da visade det med att markera tva
streck.

Flera elever drar inget streck mellan termerna och differensen, kanske ser de inte strecket som ett
likhetstecken.

En annan svérighet for eleverna &r sjdlva véixlingen och var 10:an i minnessiffran stir for, att den kan sta
for tio 10-tal eller tio 1: tal, beroende pa i vilken kolumn man réknar.

Kritiska aspekter
1. Eleverna ska forsta nédr de behover vixla
2. Eleverna ska forsta vad minnessiffran star for, varfor man anvinder den och var den ska placeras
3. Eleverna ska forsta att det ar olika procedurer for standardalgoritmer i addition och subtraktion

4. FEleverna ska forsta att placeringen av talen i en standardalgoritm avgoér vad som ska subtraheras.
I uppgiften 628 &r det 179 som ska subtraheras fran 628.
-179

Variationsmonster

For att belysa vixlingen skrev vi upp 163 — 31 pa tavlan. Dérefter visade vi med hjélp av magnetmultibas
hur talet 4r uppbyggt och vi anvinder ett rutsystem for att askadligora ental, tiotal och hundratal.
Tillsammans réknar vi ut differensen forst med multibas och sedan skriftligt. Sedan skriver vi upp en ny
uppgift for att kontrastera forra uppgiften. Den nya uppgiften dr 163 — 36 och vi visar pad samma sétt som
med forra uppgiften men nu med véxling. Multibas anvénds for att visa vad som hédnder nér vi véxlar.
Eleverna far fundera pa varfor man vixlar i ena uppgiften och inte i den andra. Med hjélp av
papperslappar med olika subtraktionsuppgifter pa far eleverna sortera utefter om uppgiften kraver vixling
eller inte.



Vi visade vad minnessiffran star for, varfér man anvinder den samt var den ska placeras genom att skriva
upp tre olika uppgifter pé tavlan, dér tva uppgifter kriver véixling. Vi podngterar att storsta talet ska sté
overst. Nar vi raknar ut uppgifterna gor vi medvetet fel vid en vixling och skriver 1 istillet for 10 som
minnessiffra. Tillsammans far vi en diskussion om varfor det ar fel.

Vi skriver upp tva uppgifter pa tavlan for att visa pa de olika procedurerna i addition och subtraktion, dér
talen dr konstanta men den uppgiften ér en subtraktion, 45 — 27, och den andra en addition, 45 + 27. Vi
raknar ut uppgifterna tillsammans och resonerar om likheter och skillnader.

Eleverna far sedan 16sa olika uppgifter i par och direfter forklara var de satt ut minnessiffran.

For att 4 syn pa att man inte alltid ska subtrahera den minsta siffran fran den storsta skriver vi upp tva
uppgifter pd tavlan dir den ena termen och differensen dr konstanta 97 — 16 = 81 och 97 — 18 = §81.
Eleverna jamfor och forsoker bevisa vilket som ar ritt och fel. I par sorterar de uppgifter i rétt och fel-
hogar.

Forbittringar i elevernas prestationer
Efter lektion ett var det flera elever som glomde att de hade vixlat och déarfor rdknade fel. Pa testen efter
lektion tva var det ingen elev som gjorde detta misstag.
Pa testen efter lektion 3 kunde vi se att alla elever forstatt subtraktion med véxling.
Eleverna har fatt syn pa:
* Nir vaxling behovs
* Var man sitter ut minnessiffran
*  Hur man gor nir man vixlar
* Vad minnessiffran star for
* Skillnaden mellan addition och subtraktion nir det géller minnessiffran.

Ovrigt

En kritisk aspekt som vi fann svar att komma at var att eleverna skulle se om differensen var rimlig. Vi
samtalade om orden rimligt — orimligt och dérefter skrev vi pa tavlan uppgifter med samma termer men
med olika differenser, 126 — 33 = 93 samt 126 — 33 =113, 78 — 31 =47 och 78 — 31 = 109. Tillsammans
resonerade vi kring rimligheten om t ex differensen kan bli storre &n den dversta termen 1 uppstéllningen.
Eleverna fick ocksa skriva raknesagor till uppgifterna. Trots det var denna kritiska aspekt svar att testa om
eleverna verkligen forstdtt hur de kan se rimlighet i svaret.

En aspekt som vi inte hade tinkt pa och som ménga elever missade var att dra ett streck mellan termerna
och differensen. Detta fick vi papeka under varje lektion. Vi hade tagit detta for givet eftersom de tidigare
arbetat med additionsalgoritmer.

Den svéraste kritiska aspekten var forstaelsen for att placeringen av talen i en standardalgoritm avgor vad
som ska subtraheras. Sorteringsdvningen med att sortera uppgifter i rétt- och felhogar gjorde att eleverna
var tvungna att tdnka till om detta.



