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Detta ar en kortfattad beskrivning av en genomford studie. Den lyfter fram nagra centrala delar i studien, vilka kan utgora
underlag fér andra studier och vid planering av undervisning. Rapporten innehaller inte fullstandiga lektionsplaneringar.

Skola
Torslunda skolan, Morbyldnga kommun

Arskurs
Arskurs 4-6, En fjirde lektion har dessutom genomforts i en &rskurs 3.

Antal elever
31 st

Kontaktperson
Maria Bergqvist

Innehéll och lirandeobjekt
Kunna och forsta att ndr man delar en hel 1 brakdelar maste alla delar vara lika stora.

Elevtankar

En del elever verkar tro att s& snart ndgonting &r delat i X antal delar &r det detsamma som brékdelar.
Eleverna har ocksa léttare for att se brakdelar som ar tydligt utritade medan brakdelar som &r omarkerade pa
en figur dr svarare.

Elevtankarna fick oss att férdndra definitionen av brék tva génger. Vi borjade med en definition som vi
hamtat ur en lararhandledning som 16d;
Ett brak anger en del av en helhet, delarna maste vara lika stora!

Utifrén elevernas tankar dndras denna formulering till;
Ett brak dr delar av en hel, delarna maste vara lika stora.

Trots detta hade eleverna svért att se och ta till sig denna definition och vi gjorde en slutlig fordndring utifran
elevernas tankar som 16d;
Man delar en hel i flera delar — delarna mdste vara lika stora (detta i forhallande till del av antal).

Sjdlva fordndringen i definitionen var inte det avgorande. Det var snarare Aur den behandlades under
lektionen som hade betydelse. Betydelsen av brék blev tydligare i lektionerna och variationsmonstren, for att

gora brakbegreppet synligt for eleverna, forbattrades.

Kritiska aspekter

. Alla delar maste vara lika stora for att det ska vara brakdelar.

. En hel kan ha olika former.

. En hel kan vara olika stor.

. Halvor kan ritas pa olika sétt

. Tva halvor &r inte alltid en hel — olika storlek och olika form pé halvan

Icke kritiska aspekter

Variationsmonster

Nedan foljer exempel pa variationsmonster som anvindes under lektioner i denna studie.

For att gora den kritiska aspekten ”alla delar méste vara lika stora for att det skall vara briakdelar” sa
anvindes foljande variationsmonster.

Jamforelse — brakdel mot tva delar. (kontrastering)
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Det giller dven for andra figurer. (generalisering)

Briak 2 Ej brék, utan delad i 2 delar

Léararna forsokte visa pa denna aspekt pé flera olika sétt med fokus pa att eleverna skulle fa syn pd — "att for
att det skall kallas brakdelar méste delarna vara lika stora”.

De visade exempelvis att det inte spelar nadgon roll att den halva kan delas pé olika sitt, som ovan eller som
nedan. Det viktiga 4r att delarna dr lika stora.

Figurer i olika former fortsatte att delas pa olika sitt med fokus pé att synliggdra att detta dr en halv och detta
ar inte en halv.

Léraren vill vid flera tillfdllen pavisa att det dr en halv om figuren delats i tva delar varpa eleverna far
anvinda sig av definitionen av brék for att bevisa for lararen varfor det inte &r en halv eftersom figuren inte
delats i tva lika stora delar.

Slutligen far eleverna markera en % pa ett antal givna figurer. Hér varierar flera kritiska aspekter, bade

storlek och form. (Fusion)

N

Léararen hidvdade att f6ljande figur ar 2 varpa eleverna igen fick forklara och visa varfor det inte
var det, genom att anvénda sig av definitionen. Detta fOr att vi i fortestet sett elever som svarat precis sa har.

Vi inség att det var nddviandig att eleverna fick syn pa att delarna alltid &r beroende av sin helhet. For att en
halv ska kunna séttas ihop med en annan halva och bli en hel maste halvorna komma frdn samma sorts
helhet. Detta visades bland annat genom att jimfora olika halvor med varandra.

Forbittringar i elevernas prestationer
Vi fick en stor forbéttring i resultat efter lektion 2 da vi hanterade elevernas felsvar och visade pé brakdelar

och inte brakdelar som i exemplen ovan. Till lektion 3 la vi dven till fler olika figurer och storlekar for att
visa pa att det géller i alla sammanhang. P4 fortest-fragan vad ar brak i matematiken?” kan de efter
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lektionerna mer utvecklat svara for vad det &r. De har béttre kvalitét pa sina svar och framforallt framgér att
de forstatt att delarna maste vara lika stora. Resultatet forbattras har med 25 % efter lektion 1, 63 % efter
lektion 2 och 80 % efter lektion 3. De visar 4ven genomgaende pé eftertestet att de forstétt betydelsen av
brak. De gor inte samma fel som de sa tydligt gjorde pa fortestet tex att sdga att det dr en halv da en figur
delats i tva delar.

P& fortestet mérkte vi att eleverna svarar att detta r en tredjedel — figuren ar ju delar i tre delar.

Hér utvecklas deras kunnande och tex pa fortest-fragan, ”Johan delar sitt brod i halvor. Sedan delar han ena
halvan mitt itu. Hur stor del av hela brodet dr en av de minsta bitarna?”” har de forbéttrats enligt nedan
(korrekta svar i %)

Lektion 1 (arskurs 6, 12 elever) Fortest 33 % — Eftertest 50 %
Lektion 2 (arskurs 5, 9 elever) Fortest 25 % — Eftertest 25 %

Lektion 3 (arskurs 4, 10 elever ) Fortest 30 % — Eftertest 70 %

Ovrigt

”De ldrde sig mer dn vad vi trodde de kunde lira sig inom Brak.”

Detta dr en reflektion av ldrarna efter att de genomfort lektion 3 i ar 4. Dessa elever hade minst forforstielse
inom omradet men lyckades fa bist resultat i eftertest utifran sina férkunskaper. Efter denna kénsla
bestdmmer sig gruppen att utanfor studien prova lektionen i &rskurs 3 for att se om den fungerar lika bra dér.
Det gjorde den! Eleverna i arskurs 3 lyckas efter lektionen fa lika goda resultat som eleverna i ar 4. Tank vad
eleverna kan ldra sig mycket pa en lektion!

Vi har valt en liten del av brékbegreppet — vet att det finns mer — och ser denna del som en mycket bra
uppstart pa arbete med brdk inom matematiken.



